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1. Introducéo

O mundo da pdés-modernidade, globalizado, sem fronteiras, ligado por redes, esta frente
alguns dilemas sécio educacionais: abrigar nas escolas em todos os niveis diferentes sujeitos,
com diversas expectativas, anseios e necessidades educativas especiais.

Pensar a educagdo no novo milénio, que ora se inicia, é pensar que a escola brasileira
encontra-se na atualidade aberta aos diferentes publicos, que busca na educagdo sua emancipacao
politica, sua inser¢do enquanto sujeitos sociais dotados de direitos e sua cidadania, construida a
partir de sua inclusdo escolar nos diversos espagos sociais.

Nos ultimos anos, em especial na década de 1990, diversos movimentos borbulharam em
relacdo a educacdo especial em uma perspectiva inclusiva. SO para exemplificar, tivemos em
Jomtien — Tailandia a Declaracdo Mundial de Educacdo Para Todos (UNESCO, 1990); na
Espanha — a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a Declaracdo da Guatemala
(UNESCO, 1999).

No que concerne a legislacdo brasileira, tivemos pela primeira vez em 500 anos de
historia da educacdo, um capitulo especifico sobre educacdo especial que passou a dirimir 0s
pressupostos suleadores nos processos de inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao.

Os fragmentos deste ensaio teérico tém entre outras metas discutir temas polémicos que
estdo intrinsecos a educacao, como: curriculo adaptado e flexibilizacdo da avaliacdo as pessoas
com deficiéncia.

Nossas reflexdes neste ensaio tedrico procuraram responder a seguinte questdo de
pesquisa: os professores da escola comum fazem adaptacdo no curriculo e flexibilizam a

avaliacdo aos estudantes com deficiéncia?
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S&o inumeros os objetivos que temos neste ensaio. Nesse sentido, pretendemos alcancar
0s seguintes: averiguar se os professores do ensino comum fazem adaptacgdo no curriculo escolar,
quando em suas salas de aula, ha presenca de estudantes com deficiéncia; identificar se na escola
comum, os professores flexibilizam as avaliacGes; analisar se é pela falta de formacéo inicial e
continuada que os professores tém dificuldades para adaptar o curriculo e flexibilizar as

avaliagOes.

2. Metodologia

Nossa opcdo neste ensaio tedrico foi pela pesquisa qualitativa, aqui entendida por
Ludke e André (1986, p. 11) como "a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua
fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento™.

Apoiamos em referenciais bibliograficos para construir este ensaio tedrico. Deste
modo, Severino (2007 p. 123), assinala que "nas investigacOes bibliograficas, o pesquisador
parte das pesquisas ja existentes para fundamentar seu trabalho".

Procuramos dar énfase nos documentos legais que embasam o ensino inclusivo. Desse
modo, lancamos méo de alguns documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996). Utilizamos também neste ensaio teérico
a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e a Conferéncia
Internacional de Salamanca (UNESCO, 1994). Estes documentos nos fizeram perceber que é
necessario tornar em todos os niveis o ensino mais inclusivo, bem como o curriculo acessivel
a todas as pessoas, ndo importando se essas sao ou nao deficientes.

Se considerarmos que nossa reflexdo utilizou-se também documentos para
fundamentar essa investigacdo, apoiamo-nos em Piana (2009, p. 122) ao assinalar que "a
pesquisa documental apresenta algumas vantagens por ser fonte rica e estavel de dados, ndo
implica altos custos, ndo exige contato com 0s sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura

aprofundada das fontes".
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3. Desenvolvimento e resultados

N&o é nossa intencdo conceituar curriculo neste ensaio tedrico. No entanto, pensamos
que o curriculo ministrado em sala de aula se configura em uma construcdo social dos
contetdos o qual possibilita que os estudantes obtenham conhecimentos de tudo que esta
sendo estudado e discutido em sala de aula (COSTA, 2016b).

Ao longo dos anos, a educacdo das pessoas com deficiéncia continua sendo um grande
desafio nos processos inclusivos, seja nas escolas que ndo estdo adaptadas as mudancas, seja
para os professores que nédo tiveram, em seus cursos de formagéo inicial, disciplinas que
possibilitassem discutir a inclusdo escolar desses novos sujeitos sociais presentes nos diversos
espacos escolares. E entdo fazemos a seguinte indagacdo: Mas, por que isso ainda esta
presente no interior das escolas em todos os niveis? Na nossa concepcao, estes problemas que
ndo sdo novos, ainda estdo sendo vividos hé anos nas escolas nos dias atuais.

Ao revisitar a literatura especializada que enfatiza essa problemaética educacional, é
notdrio assinalar que falta formacdo inicial e continuada para os professores que véo atuar na
inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia. Registra-se a auséncia de trabalho
cooperativo entre professores do ensino comum e do ensino especial. Notamos também que
em relacdo aos processos inclusivos, falta envolvimento do gestor, coordenador pedagdgico e
parcerias entre escolas, professores e familias, esta Ultima, da maior importancia para a
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia.

No contexto da educacdo especial, em uma perspectiva inclusiva, é notorio acentuar
que as adaptacdes curriculares nas escolas inclusivas, precisam priorizar o que os alunos
devem apreender, como e quando apreender; como, quando e de que forma devemos avaliar
os alunos, sem promover comparag0es entre 0s que sdo especiais e 0s "normais”.

Outra preocupacdo que os docentes devem ter em relacdo a escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncia, estd no nivel individual. Neste sentido, as parcerias entre
professores do ensino comum e do ensino especial precisam ser adotadas, principalmente, no
que concerne as avaliagcdes que jamais deverdo ser comparativas. Para tanto, é fundamental
que ao se referir as dificuldades, devemos identificar os fatores negativos que interferem no
processo ensino-aprendizagem desses NOVOS sujeitos sociais presentes nas escolas.

Ao referirmos a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, cumpre-nos acentuar
que as adaptacOes curriculares devem considerar as reais necessidades dessas adaptacOes, bem

como, o0s niveis de desenvolvimento de todos os alunos, ndo importando se esses Sa0 ou ndo
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deficientes. Os professores, necessariamente, devem observar que 0s estudantes com
deficiéncia aprendem em diferentes ritmos, tempos e desenvolvimento intelectual.

Nas escolas inclusivas, € relevante assinalar que os estudantes com deficiéncia
precisam das adaptacdes curriculares, uma vez que 0 processo ensino-aprendizagem nem
sempre ocorre de forma igual aos demais alunos "normais”. Frente ao exposto, a literatura
especializada recomenda que podemos introduzir novos contetdos ndo previstos aos demais
alunos. Deste modo, podemos eliminar contetdos que ndo comprometem a formagdo dos
educandos em todos os niveis. Isso nos possibilita trabalhar os conteudos de forma
cooperativa/colaborativa, agrupando os alunos que sabem, que tém maior facilidade aos que
ndo sabem, ou que estdo com maior dificuldades.

Um dos dilemas que os professores ainda enfrentam no processo de escolarizagdo dos
estudantes com deficiéncia em todos os niveis, é a adequacbes nas avaliagdes. A luz da
literatura especializada que enfatiza essa problematica, Lopes (2010) acentua que as
avaliacdes para os alunos de inclusdo ndo devem adotar critérios comparativos. Esses devem
ser avaliados de acordo com seu desempenho cognitivo. Nessa mesma direcdo, Costa (2016a)
acentua que ndo devemos fazer plano de aula uniforme, padrdo, homogéneo, uma vez gque 0s
alunos tém ritmos de aprendizagem diferenciados. Dessa forma recomenda que é necessario
selecionar métodos e conteldos mais acessiveis aos alunos, sejam eles, com e sem
deficiéncia.

Ao considerar que as adapta¢des no curriculo, a flexibilizagdo nas avaliagdes requerem
de nos professores critérios que ndo objetivam adotar planejamentos homogéneos, pensamos
que a introducdo de atividades previamente planejadas, alternativas e complementares,
estaremos oportunizando que todos os alunos possam aprender.

Ao longo dessas reflexdes tedricas, conseguimos aferir que ndo é facil a tarefa de
incluir. Para tanto, questionamos: o que fazer para promover a inclusdo? Na nossa concepcao,
ha algumas formas para que possamos implementar essas a¢fes, como: conhecer os alunos
para descobrir quais sdo suas necessidades educativas especiais. Assim, podemos verificar
como os alunos devem participar de todas as atividades curriculares propostas pelos
professores na sala de aula.

Talvez, uma das maiores dificuldades que os professores enfrentam em relacdo aos
alunos de inclusdo é a de identificar o que esses ja vem sabendo da sua realidade,

considerando que um dos papeis da escola, é o de sistematizar o saber. Esse pressuposto
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requer dos professores conhecer a familia dos alunos com deficiéncia, uma vez que esta se
constitui em uma das parcerias mais relevantes na escola inclusiva.

Também, talvez, um dos problemas que enfrentamos nas escolas, ao se referir a
inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia em todos os niveis, estd no planejamento das
aulas, que em via de regras, s&é0 homogéneas; ou mesmo, nos objetivos propostos, que nao sdo
acessiveis aos alunos, que tém ritmos e tempos diferentes para aprender; bem como nas
atividades propostas em sala de aula, que ndo sdo adaptadas as diferentes necessidades
educativas especiais; nas avaliagbes, comparativas que ao invés de observar o
desenvolvimento e desempenho dos alunos, sdo aplicadas para punir os que ndo deram
respostas satisfatorias aos professores; finalmente, nos contedos ministrados, elaborados e
planejados de forma uniforme (Franco, 2007).

Ao se referir os processos inclusivos dos estudantes com deficiéncia, uma das
dificuldades que enfrentamos estd nas adaptacdes curriculares que ndo possibilitam que os
recursos didaticos pedagdgicos, os procedimentos de ensino e as estratégias, sejam adequadas
a esses sujeitos com alguma limitacdo fisica, intelectual, auditiva e visual, uma vez que 0s
estudantes diferentes/deficientes estdo em desvantagens aos demais alunos que intitulamos de
"normais".

Quando pensamos nas adaptacdes curriculares devemos ficar atentos que estas se
constituem de diferentes niveis. Em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico, este deve
focalizar a organizagdo escolar e os servicos de apoio oferecidos aos estudantes com
necessidades educativas especiais. Em se tratando do papel do professor que atua com alunos
especiais, na sala de aula comum, o curriculo deve observar os procedimentos didaticos

pedagogicos que podem ser implementados aos alunos com deficiéncia.

4. Considerac0es Finais

A nossa velha e nova escola continua promovendo a selecdo entre bons, perfeitos,
normais, bem constituidos. E os estudantes com deficiéncia continuam incluidos de forma
excludente. O problema que vivenciamos é o de que a inclusédo se da pela docilidade dos
"normais™ que nos aceitam, ou seria pela legislagdo que os obrigam? Neste sentido, indagamos:
por que o "normal™ ndo se coloca em discussdo? Ele € inquestionavel? Entdo, entendemos que o
pior, é que esses ditos normais é que definem e defendem qual é a melhor inclusdo para nos.

Ao longo dessa reflexdo, identificamos que ha diversas sugestdes que possibilitam o
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acesso ao curriculo. Partindo dessa premissa, Costa (2016b) ressalta que devemos nos preocupar
em adaptar materiais escritos de uso comum para todos os estudantes com e sem deficiéncia.
Neste sentido, pensamos ser necessario incluir nas nossas aulas desenhos, graficos, videos e
materiais concretos que contribuem na compreensédo dos conteddos que estdo sendo ministrados.

Outra decisdo pedagoOgica que precisamos tomar, quando se refere a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia, é providenciar programas, recursos tecnoldgicos e softwares que
facilitem a compreensdo dos conteudos que planejamos no decorrer do ano letivo. Essa deciséo,
requer de nds professores (re)conhecimento e sensibilidade, de que cada aluno é Unico em sua
especificidade, uma vez que aprende de forma, tempo e ritmo diferente aos demais.

Nessas reflexdes, identificamos que em plena era da educacao especial inclusiva, ha um
grupo que defende para os estudantes com deficiéncia apenas a escola especial, uma vez que ndo
acreditam na possibilidade da inclusdo. Neste emaranhado universo de posi¢des tedricas, por sua

vez, héa outro grupo que defende a inclusdo de todos, independentes se sdo ou ndo deficientes.
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