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1. Introducéo

A educacdo para as relacBes étnico-raciais embora seja uma necessidade, e a0 mesmo
tempo uma exigéncia criada pela lei 10.639/2003, ainda enfrenta muitos desafios, seja em sua
implantacdo nas escolas ou mesmo na producdo de materiais didaticos que instrumentalizem a
pratica docente. Apds 15 anos de sua promulgacdo, observa-se, sobretudo no cenério
educacional goiano, que poucas sdo as iniciativas para que o trabalho com as questdes étnico-
raciais seja de fato real.

Essa dificuldade de insercdo na realidade das praticas pedagdgicas desenvolvidas na
escola baseia-se em muitos fatores, dentre eles a falta de formacao pedagogica para o trabalho
com as relagbes étnico-raciais, bem como os melindres que ainda se instalam em volta do
tema. Somam-se a esses dois fatores, a auséncia de politicas de fomento ao trabalho docente
voltado para as questdes sociais e a resisténcia de alguns gestores em possibilitar a abertura do
curriculo.

Embora o ideério popular tenha construido a representacdo social que afirma que a
educacao e a escola sejam para todos, visando a formacéo dos individuos, Gomes (2001, p.86)
afirma que “as praticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam sendo as mais
desiguais”, pois acabam suprimindo o reconhecimento das diferencgas. Tal fato exemplifica o
trabalho com as questdes étnico-raciais, que muitas vezes ainda sdo colocadas a margem do
trabalho pedagogico, justificadas pelo discurso de que ndo had necessidade de trabalhar a
histéria do negro, mas sim do ser humano como um todo.

E inegéavel que, durante séculos, foram apagados ndo apenas dos livros didaticos, mas
dos documentos oficiais do Brasil, a participacdo dos negros na construgéo social, econdémica,

religiosa e cultural do pais. Esse fato aconteceu, pois, mesmo sabendo da importancia e
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colaboracéo dos negros, ainda se instalava nas politicas vigentes o ideal de subordinacéo, ou
mesmo de hierarquizacdo das ragas, na qual a branca estava no topo.

Ao0s poucos, sobretudo apos os anos 1970 com o advento da historia cultural, foi sendo
reescrita, em ambito internacional, a histdria e participacdo de individuos que haviam sido
silenciados e colocados & margem dos documentos oficiais. No caso dos negros, tal fato foi
crucial para a descoberta e popularizagdo de pessoas que empreenderam lutas abolicionistas, e
gue em seus poucos espacos de fala/resisténcia foram responsaveis pela desconstrucdo de uma
ideia escravagista, racista e de submissdo das racas. Como exemplo pode-se citar Juliano
Moreira, fundador da disciplina de Psiquiatria no Brasil e opositor ao racismo cientifico;
Zumbi dos Palmares, que comandou uma luta de resisténcia e oposi¢ao dos negros ao sistema
de escravidao; Maria Felipa, que liderou homens e mulheres na luta pela independéncia da
Bahia; ou mesmo Luiza Mahin, negra livre que participou de todas as revoltas de escravos em
Salvador, opondo-se inclusive ao regime catdlico da época.

Assim, aos poucos, e com muita luta, comegaram a ser construidos nao apenas espagos
de resisténcia, mas lugares de fala em que cada uma respondia por si, ou seja, 0 negro
comecou a ser sujeito de sua historia, e ndo apenas seu personagem. No entanto, embora esse
movimento de transformacéo cultural tenha sido uma realidade, ndo foi suficiente para que a
visdo etnocéntrica de inferioridade fosse suprimida do ideério popular, o que, por conseguinte
pode ser visto na prépria literatura do pais. Sobre isso, Proenca Filho (2004, p. 161) afirma

que

A presenga do negro na literatura brasileira ndo escapa ao tratamento marginalizador
que, desde as instancias fundadoras, marca a etnia no processo de construcdo da
nossa sociedade. Evidenciam-se, na sua trajetoria no discurso literario nacional, dois
posicionamentos: a condi¢cdo negra como objeto, numa visdo distanciada, e 0 negro
como sujeito, numa atitude compromissada. Tem-se, desse modo, literatura sobre o
negro, de um lado, e literatura do negro, de outro.

Desta maneira, observa-se que embora sejam visiveis as evolucdes na temaética,
sempre houve no Brasil uma negativa em dar voz aos negros ou mesmo aceitar sua
participacdo intelectual na construcdo social do Brasil, fato motivador para a implementacéo
da Lei 10.639/2003, que visa incluir no curriculo oficial do ensino fundamental e médio das
redes publica e privada do pais, o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira.

A ideia central dessa inclusdo foi estabelecer que, a partir do conhecimento tanto da
historia, quanto da cultura afro-brasileira, pudessem ser resolvidas duas grandes

problematicas enfrentadas até entdo, sendo a primeira os altos indices de preconceito racial no
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cotidiano escolar e a segunda, a autoaceitacdo de estudantes negros, que ao conhecer sua
historia seriam empoderados diante dela.

Embora a ideia tenha sido louvavel, esbarrou em um entrave caracteristico das
politicas educacionais brasileiras, que segundo Goldemberg (1994, p. 65) caracteriza-se pela
ineficiéncia que

[...] responsavel pelo seu fracasso, se deve, em grande parte, ao fato de nao terem
sido associadas a uma politica social de longo alcance e ndo estarem alicergadas em
uma clara consciéncia dos obstaculos econdmicos, politicos e culturais que precisam

ser enfrentados para a construgdo de um sistema educacional abrangente e de boa
qualidade.

Sendo assim, mesmo sendo uma necessidade, a lei 10.639/2003 foi uma bandeira mais
discutida do que propriamente uma realidade para as escolas brasileiras. Faltou um processo
formativo que avancasse junto aos professores, auxiliando-os tanto na aquisicdo de contetido
tedrico, quanto na mobilizacdo de atividades praticas que fossem capazes de ensinar e fazer
com que os alunos desenvolvessem a consciéncia da importancia da cultura afro. Em muitas
escolas de Goias, como é o caso de Mineiros, um nimero muito reduzido de escolas tem
dedicado atencdo a disciplina Historia e Cultura Afro-brasileira, ou mesmo a formacao dos
seus professores, fato que exemplifica o enfraquecimento legal da proposta.

Sabedores de tais dificuldades, o proprio Ministério da Educag&o, por meio de portaria
interministerial’, criou um grupo de trabalho para discutir as contribuicdes com foco na
implementacdo da Lei 10.639/2003, que segundo dados levantados pelo grupo, ndo estava
sendo cumprida de acordo com sua proposta.

O panorama até aqui apresentado, permite justificar a importancia de duas questfes
primordiais: a primeira € que o estudo das relacfes étnico-raciais € de fundamental
importancia, sobretudo porque é uma forma historia de legitimar a participacdo da populacédo
Afro na construcdo do Brasil. J& a segunda, é que a formacao de professores é fundamental
para a implementacdo da lei, uma vez que sdo eles que, a partir de seus conhecimentos,
mobilizardo os alunos e 0s saberes necessarios para 0 conhecimento da historia e da cultura
étnico-racial.

Tais pontos, além de justificar este trabalho de pesquisa, apontam para a necessidade
de micro ag0es, que, espalhadas pelo Brasil, possam subsidiar os professores, bem como
oferecer bases para suas praticas pedagogicas. Com essa certeza foi proposto no inicio de
2017, um curso de extensdo denominado Nagb — Relacdes etnico-raciais e de diversidade na

1 Portaria Interministerial MEC/MJ/SEPPIR n. 605 de 20 de maio de 2008.
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escola; formacado de professores na perspectiva da Lei 10.639/2003 o qual foi aprovado?, e
desenvolvido no decorrer do ano de 2017. O objetivo deste artigo €, portanto, analisar o
processo formativo oferecido aos 50 participantes do referido curso de extensdo, bem como

apresentar os resultados obtidos a partir dos encontros e das discussdes ali levantadas.

2. Metodologia

A metodologia compde-se como um importante momento para o desenvolvimento de
uma pesquisa, pois é a partir dela que ndo apenas o planejamento técnico, mas também
epistemoldgico é delineado. Desta maneira pode-se dizer que a pesquisa € um momento de
tomada de decisdo, pois é partir dela que o pesquisador posiciona-se frente a um determinado
problema e constrdi as maneiras como ira investiga-lo.

Para Gil (2002, p. 17) ao pensar a metodologia, o pesquisador envereda-se na
pesquisa, que dentre as muitas definicdes académicas, pode ser entendida como um
procedimento “racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sdo propostos”. Desta maneira, a pesquisa parte de um problema, que por sua
vez € uma questdo que instiga a busca pela resposta e pelo estudo criterioso de uma
determinada realidade. Neste estudo, a questdo norteadora, que se configurou como problema
foi: 0 que sabem os professores formados e em formacdo sobre a cultura e a histdria afro-
brasileira?

Da questdo problema, também parte o tipo de pesquisa. Assim este estudo configura-
se como explicativo que para Gil (2002, p. 42) tem como objetivo central a identificacdo de
“fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenbmenos”, o que, por
conseguinte faz dela uma tipologia que aprofunda mais os conhecimentos sobre a realidade.
Gil (2002) afirma que para este aprofundamento, o pesquisador que esta na area das ciéncias
naturais, municia-se do método experimental, no entanto nas ciéncias sociais, area em que a
experimentacao é mais complexa, este tipo de pesquisa volta-se com muita frequéncia para a
observagao.

Pensando nesta direcdo, e a partir das premissas da pesquisa explicativa, parte dos
resultados aqui apresentados parte da observacao e do registro de falas, acdes, participagdes e
reacOes frente as situacOes vivenciadas durante os encontros. Outra parte dos resultados séo
derivados da analise realizada a partir de textos verbais e nao verbais produzidos no decorrer

do projeto.

2 Edital 01/DEACEC/EXTENSAQ/2016/2017 — Centro Universitario de Mineiros — Unifimes.
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Para analisar os dados buscou-se suporte na abordagem qualitativa, uma vez que
segundo Bauer e Gaskell (2003, p. 23) esta “lida com interpretagdo das realidades sociais”, e
por isso tem uma caracteristica iminente investigativa das manifestacfes de fendbmenos no
campo das ciéncias sociais. Além desta perspectiva, € importante ressaltar que outra
motivacdo muito importante para a escolha da abordagem foi o carater ndo rigido de sua
estrutura, pois isso permitiu explorar alguns enfoques que foram surgindo no decorrer da
pesquisa.

O método empregado foi o da pesquisa-intervencdo, pois o cerne do projeto de
extensdo era proporcionar possibilidades para que a pratica pedagogica dos professores
participantes pudesse ser modificada no que tange ao ensino da cultura e histéria afro-
brasileira. H& muito utilizado no campo da psicologia, 0 termo pesquisa-intervencdo aos
poucos tem se inserido no campo da educacédo, e embora ainda apresente algumas resisténcias
é uma realidade em varias pesquisas desenvolvidas no Brasil.

Vista como uma das variacbes da pesquisa participante, a pesquisa-intervencgéo

considera que

[...] as praticas que constituem o social e os referenciais que lhe ddo sentido véo se
produzindo concomitantemente, uma vez que o conhecimento e a acdo sobre a
realidade sdo constituidos no curso da pesquisa de acordo com as andlises e decisdes
coletivas, dando a comunidade participante uma presenga ativa no processo. O
conhecimento se constroi, assim, entre o saber ja elaborado e incorporado nos
pressupostos do pesquisador e o fazer enquanto producgdo continua que organiza a
acdo investigativa.

De cunho bibliogréafico a pesquisa em tela procurou por meio de livros, artigos e
outros periddicos desenvolver um didlogo com o que ja havia sido produzido, levando em
conta estudos e investigacbes que tratavam da temadtica étnico-racial, bem como as
ressonancias da lei 10.639/2006. Para Lakatos e Marconi (2010) a pesquisa bibliografica é
uma etapa muito importante do trabalho, pois é a partir dela que os pesquisadores tém contato
com as muitas descobertas ja realizadas a respeito de um determinado tema.

Além do cunho bibliogréfico, também foi reconhecida uma caracteristica forte da
pesquisa campo, pois as observacdes foram realizadas durante os 12 encontros, a saber:

1° Encontro: Apresentacdo dos integrantes, do curso, do professor, dos tutores. Uma
conversa preliminar sobre a Lei 10639/2003 - “O negro no Brasil, o negro na escola”

2° Encontro: Conferéncia Magna de abertura do projeto

3° Encontro: A ideia da educacdo das/os negras/os no Brasil do século XIX; Acgdes

afirmativas para efetivacdo de uma educacéo antirracista;
4° Encontro: A ideia de raga e suas diferentes implicacBes; Teorias raciais e democracia
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racial no Brasil; Movimento negro e identidade racial no Brasil contemporéneo;

5° Encontro: Caracteristicas do racismo brasileiro; raizes historicas do racismo; Formagéo de
professores;

6° Encontro: O Brasil, paraiso ou inferno para o negro? Subsidios para uma Nova
Negritude?

7° Encontro: O que aprendemos de teoria? Painel tematico sobre o primeiro semestre;
construcdo do painel conceitual.

8° Encontro: Como fazer relatos de experiéncia? Formatacdo e producdo do texto
académico;

9° Encontro: Como elaborar planos de aula para ensinar educacgéo étnico-racial?

10° Encontro: Apresentacdo dos planos de aulas;

11° Encontro: Videos; textos e outros meios para trabalhar com educacdo étnico-racial em
sala;

Dia da Consciéncia Negra

12° Encontro: O professor, um profissional. Do trabalho em sala de aula a emancipacédo
cultural, pessoal e identitaria dos alunos;

13° Encontro: Apresentacdo dos Ensaios e Encerramento do Projeto

As leituras realizadas foram importantes ndo apenas para o desenvolvimento do texto
aqui apresentado, mas também para que os momentos formativos de fato ocorressem e
colaborassem para que os envolvidos no projeto conhecessem de forma mais aprofundada os
temas discutidos. Desta maneira, ao fim de cada um dos encontros, encaminhavam-se leituras

complementares para que a posteriori servissem de base para os debates.

3. Desenvolvimento e resultados

Antes de tratar dos resultados obtidos é importante discutir, mesmo que brevemente, a
concepcao de formacédo de professores na qual se acredita. Tema muito discutido no Brasil, a
formacdo de professores, sobretudo ap6s os anos 1990, ganhou espaco privilegiado na
academia, que ao discutir sobre 0os muitos meandros da profissdo docente, colaborou para que
certas dificuldades fossem sendo compreendidas no decorrer do tempo. Neste sentido, um dos
pontos de desmistificacdo foi justamente a formacdo, que passou a ser vista como um
processo, e ndo como uma etapa especifica da vida profissional.

Pensando nesta direcdo, Marcelo Garcia (2009, p. 11) reconhece que “os professores
aprendem ao longo do tempo [...] assim sendo as experiéncias sdo mais eficazes se permitirem
que os professores relacionem” 0s conhecimentos que vdo adquirir aos outros que ja
adquiriram.

Assim, nessa ideia de formacdo, concebe-se que a graduacdo, momento muito
importante na vida do professor, é apenas mais uma etapa, pois compreende um arcabouco
que ja fora construido nas experiéncias obtidas antes de chegar ali, e que a partir da mediacao

de professores, leituras, estagios e reflexdo compordo o que pode ser chamado de formacéo
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Na esteira desse pensamento, compreendendo a formagdo como um processo que nao
se acaba na graduacdo, tampouco ap06s o término dela, buscou-se oferecer aos professores
mais um momento formativo em sua carreira, afinal ha a consciéncia de que o tema relacfes
étnico-raciais era pouco conhecido, e que se configurava como uma necessidade tanto para
instrumentalizar os professores, quanto para auxiliar a escola no cumprimento da lei.

As descobertas para a pesquisa comegaram antes mesmo dos momentos de formacao.
Durante o periodo de divulgacdo, percorreram-se todas as escolas da rede publica e privada de
Mineiros, sendo que em uma delas quando a proposta foi apresentada, ouviu-se a seguinte
afirmacéo: “Né&o precisa ensinar isso ndo! A gente aprende isso com a vida. Tem que ensinar é a
crianga a ler. Aprender a escrever. O problema da escola hoje é que queremos ensinar tudo, e ndo
deixamos nada para a vida ensinar”.

Depreende-se dessa fala, que hd um desprestigio em relacdo aos temas transversais, e
qgue aquela professora com mais de 20 anos de carreira considera apenas o0s conteddos
curriculares como merecedores do ensino na escola. Percebe-se ainda que a questdo étnico-
racial, mesmo sendo lei, é vista como tema menor, e que, por conseguinte ndo deve figurar
entre as disciplinas.

O pensamento de que questdes sociais ndo devem figurar no curriculo escolar ainda é
forte. Tal fato péde ser observado ndo apenas na fala transcrita, mas também em acles de
grupos que pregam uma escola sem partido, ou mesmo distante das questdes que abarcam a
realidade social dos espa¢os ndo escolares. Tal pensamento contraria a ideia propagada por
Sacristan (1990, p. 152) que afirma que “a escola ¢ uma trama de relagdes sociais materiais
que organizam a experiéncia cotidiana e pessoal do aluno/a”.

Nos primeiros encontros foi possivel perceber que embora o tema fosse parcialmente
conhecido, havia dificuldade por parte dos integrantes em mobilizar os saberes em relacéo ao
mesmo. Tal limitacdo ocorreu justamente pela falta de aporte tedrico, ou mesmo de processos
formativos que possibilitassem respostas a temas polémicos como a implementacéo das agoes
afirmativas e o chamado “racismo reverso’. Havia um desejo em trabalhar com as questdes
étnicoraciais, no entanto, ndo se sabia como, ou mesmo quais respostas oferecer.

Durante os encontros e com base nas leituras selecionadas, buscou-se, de forma
contextualizada, responder ndo apenas as questdes relacionadas aos textos, mas outras que
emergiam, e que até certo ponto, percebe-se que faz parte das experiéncias do quotidiano,

sobretudo dos professores que estavam em sala de aula. A representacdo de que o racismo
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ainda € uma realidade nas escolas brasileiras, manifestou-se com muita forga durante o
projeto, e pode ser mais bem observada quando se realizou uma atividade de evocacéo livre
de palavras®, em que se solicitou que o0s integrantes escrevessem as trés primeiras palavras
que lhes viessem a mente ao lerem a seguinte frase: a ideia da educacdo de negros no
Brasil. Os resultados, como nota-se no quadro apontaram, de forma bem realcada, para o

racismo, bem como para um campo semantico negativo.

A IDEIA DE EDUCAGCAO DOS NEGROS

NO BRASIL
2 Histéria 2=
£ Pdblica =1
< Precisa melhorar ===
= Dificil 3=
a Vaga =i
& Errada 2=
% Violéncia 2=
2 LDB ==
g Injusta =t
§ Racismo I 28
“ 0 5 10 15 20 25 30

QUANTIDADE DE RESPONDENTES

Desse quadro, podem surgir inimeras interpretagdes, sendo que uma delas € a de que
hd uma lacuna histérica na ideia de educacdo, bem como em sua oferta igualitaria, de
qualidade e publica a todos. Essa lacuna foi crucial para que se instalasse uma ideia de
educacdo racista, que proporciona espacos diferentes de aprendizagem para alunos brancos e
negros. O reflexo apresentado no quadro demonstra ainda que, mesmo com politicas
educacionais que visam construir a educacdo como direito, ainda € presente o ideario negativo
quando se relacionam os temas educacao/negros.

Além do campo semantico negativo que envolveu a educacdo relacionada aos negros é
preciso realcar também que apds a discussao, os integrantes levantaram a ideia de que 0s
proprios livros didaticos, bem como os professores, foram responsaveis por propagar ideias de
subalternizacdo. O fato pdde ser exemplificado com indmeros exemplos, dentre estes a

apresentacdo de um livro didatico de histéria em que as informagdes, ilustracdes e demais

8 para Merten (1992, p. 532) a associagao livre de palavras “[...] a forma mais simples e historicamente mais
importante da experiéncia de associacdo pede-se ao sujeito que responda com a primeira palavra que lhe
venha a cabeca a uma série de palavras enunciadas pelo experimentador.”



4° ELICPIBID

E RAS E ENCONTRO DE LICENCIATURAS E PIBID

ATU X
‘ LICENC) AOC DO SUDOESTE GOIANO
. ENCONTRO DE L em EDUCAS

situacGes em que se falava do negro apareciam de forma sempre ligada a escravid&o, servidao
e periodo escravocrata.

Além dessa, outra situacdo que colabora para a depreciacdo da imagem dos negros no
Brasil é a propria lingua. Percebe-se que a Lingua Portuguesa, sobretudo as expressoes
populares, estdo repletas de termos que fazem alusdo a situacéo de escraviddo, ou mesmo de
stira a caracteristicas deturpadas. O préprio grupo levantou uma série de expressdes e

palavras que refletem estas caracteristicas, como por exemplo:

Expressao Aluséo

No sentido original a palavra significa
tornar-se  negro, no  entanto,
Denegrir comumente tem sido usada como
forma de manchar a reputacéo,
difamar, ou distorcer a verdade;
Usado para representar um dia de
trabalho, geralmente a segunda-feira.
Dia de branco: Em sentido mais expresso afirma que
0s negros néo trabalham, fazem corpo
mole.

Usado para desighar um erro grave,
geralmente cometido e ndo percebido.
Em sentido mais analitico introduz a

Preto quando ndo caga na entrada, caga na

salda ideia de que o erro é préprio apenas
aos Negros;

Designa algo feio, grotesco, sujo.

Tifa Alude a cor negra, como sendo esta a

derivacdo para o feio, grotesco e sujo

Atividade realizada com imperfeigéo,
com pouco zelo. Promove a ideia de
que todo servico realizado pelos
negros ndo tem qualidade;

Servigo de preto

Esses foram apenas alguns dos muitos exemplos que durante a discussdo foram
surgindo como pontos de reflexdo. Vale ressaltar que ao passo que 0s termos emergiam, 0s
proprios integrantes do projeto refletiam como seria interessante trabalhar com essa
possibilidade na sala de aula, pois segundo eles, os alunos trariam muitos outros exemplos o
que possibilitaria um trabalho rico em relagéo a lingua portuguesa e historia.

Tais expressOes racistas e afirmativas de estereétipos desconsideram uma série de
questBes, como por exemplo, as muitas contribui¢cbes que a lingua portuguesa recebeu das
linguas de matriz africana, e que sdo fundamentais para a comunicacgdo, a exemplo pode-se

citar acarajé, fuba, cachimbo, quibebe, zumbi e tanga.
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Em um dos encontros, solicitou-se que os integrantes respondessem a uma pergunta,
na qual se questionava quais eram as possiveis dificuldades encontradas por eles para
trabalhar com as questfes étnico-raciais em sala de aula. Apos as respostas, verificou-se que a
maior dificuldade centrava-se no conhecimento da cultura afro-brasileira, pois embora
tivessem vontade, muitos participantes afirmaram que ndo sabiam quais contetdos trazer para
a sala de aula, ou mesmo quais saberes poderiam mobilizar para fugir do eixo comum de

trabalho: negro-escravo-escraviddo. Ao tabular as respostas, obteve-se o seguinte resultado:

QUAIS SUAS DIFICULDADES PARA
TRABALHAR AS QUESTOES
ETNICORACIAIS?

Ndo sei responder =1

Motivos pessoais =1
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0 5 10 15 20 25 30 35

QUANTIDADE DE RESPONDENTES

Pelas respostas é possivel observar que a falta de conteddo, ou seja, uma formacéo
adequada, ainda é um grande empecilho para que os professores possam incluir em suas aulas
o contetdo referente a educagdo étnico racial. O desconhecimento das possibilidades de
trabalho, a forma como ensinar e 0s muitos caminhos didaticos e metodoldgicos
correspondem a maior parte da preocupacdo. Ainda no grafico pode-se perceber que a falta de
apoio da escola é uma questdo a ser observada, ja que 5 integrantes responderam que esse é
um dos fatores mais importantes.

Outro dado no grafico que chamou muito a atencdo foi o fato de uma das respostas ter
apontado como dificuldade em relacdo ao trabalho com as questdes étnico raciais “motivos
pessoais”. Esse dado, embora corresponda a uma parte pequena da amostragem, alerta para o
fato de que muitos professores ndo querem trabalhar com a temaética, apresentando assim
sérias resisténcias. Tal postura pedagogica, como ja se comentou € um dos entraves para a

execucdo da Lei 10.639/2003, que embora tenha uma boa redacéo esbarra na parte pratica, na
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execucdo. Na resposta, o integrante justifica que

[...] sdo as questdes pessoais mesmo. Quase ndo sobra tempo para trabalhar os
conteldos do livro, e ai os pais, os coordenadores e até o diretor cobram da gente.
Geralmente para ensinar tem que ser em projetos extras, nas feiras da escola, e af
esse tema acaba ficando chato, os meninos ndo gostam [...] e se fizer feira sobre
essas questdes, 0s pais acabam pensando que ndo trabalhamos os contetidos, ou seja,
ficamos enrolando. Eu falo alguma coisa quando o assunto abre espago, mas acho
que eu ndo gosto de tocar nesse assunto mesmo. Por isso vim para o projeto, quem
sabe.

A resposta certifica o que ja se discutiu anteriormente e demonstra a necessidade de
proporcionar momentos formativos, uma vez que, como se pode notar no grifo da citagéo,
embora haja resisténcia, também ha uma vontade de aprender mais sobre os contetidos
ligados. A maxima de que ndo se gosta daquilo que ndo se conhece é uma premissa real, e por

isso, justifica uma série de atitudes, bem como a formacao de professores para essas questdes.

4. Considerac0Oes Finais

Apo6s a discussdo de alguns dados obtidos a partir do projeto de extensdo Relacoes
étnicoraciais e de diversidade na escola; formacdo de professores na perspectiva da Lei
10.639/2003 é possivel compreender trés questdes que estdo intimamente ligadas entre si: a
riqueza que a lei apresenta; a resisténcia que ainda existe em relacdo a mesma e a necessidade
de formacdo de professores para esse trabalho.

No que se refere a riqueza da lei, pode-se concluir que o texto legal corresponde a uma
grande contribuicdo, ao passo que possibilita aos estudantes compreenderem a histéria do
pais, bem como as contribui¢cGes da populacdo negra em muitas areas. O objetivo de tornar
obrigatorio o ensino da cultura afro-brasileira nas escolas € louvavel e reforca a ideia de que
hd a necessidade de se construir uma educacdo que seja para todos, € ndo somente para
alguns. Reconhecer isso € aceitar que € preciso romper com o0 preconceito e com a educacgédo
elitizada e celetista que durante muitos anos instaura-se no panorama educacional brasileiro.

No entanto, mesmo sabendo que a lei configura-se como uma boa iniciativa, é preciso
compreender que ela ndo deu conta de por si sO transformar a realidade, ou seja, de incluir nas
acOes pedagdgicas o estudo da histéria e da cultura afro-brasileira. Tal ineficiéncia deriva,
sobretudo pelas resisténcias, desconhecimento e falta de apoio das escolas em fomentar o
debate sobre as questdes afro. Ressalta-se ainda as grandes dimensfes do Brasil, fato que,
muitas vezes, impossibilita um acompanhamento mais eficiente das leis implementadas.

Além desse ponto, é preciso ressaltar que nenhuma lei educacional terd éxito, se 0s
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professores, agentes cruciais na educacdo, ndo tiverem formacgdo para implementa-la. A
formagcdo de professores € fundamental e se configura na atualidade como uma das formas de
melhorar a qualidade da educacdo, ao passo que oferece oportunidades de dialogo,
compreensdo e rompimento com uma cegueira tedrica que ainda existe em muitos.

Somente a partir da formacao dos professores é que se pode ir além do eixo comum de
trabalho que insiste ressaltar apenas a ideia negro-escravo-escraviddo. E a formagio que
permite aos professores, compreenderem além dessa triade, e ver uma educacéo étnico racial
que permita conhecer aspectos da cultura, da lingua, do trabalho, da economia, das relacdes
humanas, da religido, da literatura, da geografia, bem como de um rico arcabouco que envolve

n&o apenas uma cultura, mas um povo.
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