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RESUMO:

Este artigo tem como objetivo principal propor uma atividade que auxilie o aluno da EJA em
suas dificuldades. Desse modo, apos uma sondagem por meio de questionarios, observagoes e
relatos, chegou-se a conclusdo que um recurso didatico poderia contribuir nas aulas. A
perspectiva desta proposta apdia-se no uso das tecnologias em favor do ensino-aprendizagem.
O recurso escolhido foi a hipermidia que ¢ referenciada por autores como uma aliada ao
processo de ensino no campo da ciéncia. Sendo assim, este trabalho tem como componente
principal o uso da hipermidia como ferramenta para o ensino do conteudo: Espelhos
Esféricos, utilizando-se de uma proposta exitosa com o intuito de ensinar fisica. No decorrer
do trabalho, explicitamos as percepcdes encontradas na EJA por meio da abordagem
qualitativa descrevendo o processo de ensino e as reflexdes que foram feitas a partir dos dados
coletados das impressdes percebidas e registradas por meio das entrevistas. Espera-se com
este recurso, despertar a curiosidade e possibilitar as desconstru¢des com a finalidade de
relacionar o conhecimento experiencial destes alunos para uma possivel associacdo e
aprendizagem.

Palavras chave: Educac¢io de Jovens e Adultos; Ensino de Fisica; Hipermidia.

1. Introducao:

A partir do plano de trabalho da disciplina: O ensino de Ciéncias e Matematica para a
Educacdo de Jovens e Adultos, do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo para Ciéncias.
Foi proposto um estudo in loco sobre o Ensino da Educacao de Jovens e Adultos - EJA com o
objetivo de acompanhar alunos neste processo, avaliando os motivos que o insere nesta
modalidade de educacdo, dentre outras impressdes coletadas no decorrer do contato com o
aluno escolhido para a entrevista.

Deste modo, o presente estudo envolve o aluno da EJA, uma vez que, os relatos
registrados proporcionaram importantes reflexdes quanto a pratica docente versus pratica
pedagbgica. Seguiram-se etapas para a construcao dos relatorios, dentre elas, a voz ativa do
aluno da EJA e questdes que nortearam as entrevistas.

Na elaboragdo dos relatorios, buscamos fundamenti-los de acordo com tedricos
estudados na disciplina. Estes acompanhamentos convertem nas ponderagdes quanto a

compreensdo da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil.



Neste trabalho, abordamos com mais detalhe o ultimo relatério contemplando a
proposta de ensino. No transcorrer dos acompanhamentos do aluno que neste caso ¢ aluna,
varios questionamentos foram respondidos, e um dos objetivos maiores que ressaltam a
elaboracdo da proposta estd nas dificuldades que a aluna relatou que tinha em aprender
matematica.

A principio, obteve-se um relato sobre as dificuldades na disciplina de matematica, no
segundo apoés as avaliagdes a aluna mostrou outra alocucdo, interessada nas aulas, nos conteudos de
matematica e satisfeita com seu rendimento, superou as suas dificuldades em matemaética. Entretanto,
mostrou-se preocupada com fisica, expondo a sua nota e o que ndo conseguia compreender nesta
disciplina.

Diante do exposto, teve-se a iniciativa de elaborar uma sugestdo de atividade para atender ou
até mesmo suprir algumas lacunas quanto as fragilidades encontradas no ensino de fisica, lembrando
que a inteng@o estd em auxiliar os alunos e os professores proporcionando um recurso diferente sem
auxilio do quadro e giz, sugerindo o uso das tecnologias ¢ do laboratorio de informatica para ensinar

fisica.

2. Metodologia
Este estudo apoia-se no suporte tedrico de Trivifios (2003) sendo uma pesquisa
qualitativa, sob o enfoque do materialismo-histdrico-dialético que por sua vez, foca em uma
andlise da realidade muito que apresenta mais detalhes, que leva em consideracdo a histdria,
mas ndo somente ela, também as relagdes materiais e sociais que tém um lugar central em
toda sua andlise, sejam elas de cunho estrutural ou conjuntural.

A coleta de dados foi feita por meio de uma entrevista semiestrutura. Na qual, o
entrevistado sente-se a vontade para responder com mais detalhes o que ¢ perguntado. Os
relatos foram escritos com total fidedignidade, foram elaboradas 10 perguntas.

As primeiras observagdes iniciaram-se no dia 25 de fevereiro de 2015, totalizando trés
relatorios. E ao final, construimos esta proposta com o objetivo de ir ao encontro dos ensejos

da aprendizagem na EJA no campo da fisica.

3. Resultados e Discussao

Iniciamos esta pesquisa em trés etapas sendo todas acompanhadas por entrevista semi-
estrutura, elencamos varidveis relevantes para serem investigadas e por consequéncia,
obtivemos relatos auténticos quanto as apreensdes do ensino na EJA, neste caso, o0s

depoimentos partem de um sujeito entrevistado.



Foram elaboradas inicialmente 10 perguntas que foram descritas e fundamentadas. As
primeiras observacgdes iniciaram-se no dia 25 de fevereiro de 2015 e o término em 10 de
junho da mesma data. A principio, tivemos como ponto inicial, a identifica¢do desta aluna.
Todos os objetivos elencados foram atingidos, a aluna denominada por Lais, participou de
todas as entrevistas, totalizando trés.

O primeiro contado com Lais', ocorreu em uma escola estadual de Rio Verde-Goiés.
Visitamos a escola, com a finalidade de informar a gestora sobre a proposta da disciplina do
mestrado. A diretora ouviu atentamente a solicitacdo e de imediato autorizou a entrada na sala
da EJA.

Foram feitas a cada entrevista perguntas referentes as a) expectativas, b) relevancia, c)
desisténcia, d) tempo de estudo, e) porque voltou a estudar, f) apreensdo geral do aluno sobre
a escola, g) quais dificuldades encontradas nas disciplinas e h) dificuldades superadas. Abaixo,
serdo inseridos alguns relatos que demonstram as respostas que obteve-se por meio do instrumento de
coleta de dados.

Quando a aluna ¢ indagada sobre as expectativas do ensino que recebe, Lais destaca que:
“esta satisfeita com o ensino e aprende assuntos novos e recorda de alguns conteudos que
havia estudado, sente que esta evoluindo nos estudos.” Este discurso vem de encontro com a
reafirmacdo da importancia da EJA no contexto da responsabilidade do governo em garantir
este direto a sociedade resguardando a equidade e qualidade de uma “educagdo inclusiva
pautada nos direitos humanos e no reconhecimento da diversidade, assim como principio do
direito de aprender, ampliando conhecimento ao longo da vida e ndo apenas sua faceta de
escolarizagdo”, como ja confirmava a CONAE (2010a, p.152).

As perspectivas de Lais quanto ao seu desenvolvimento, foram supridas até o término
do acompanhamento as suas dificuldades superadas, pois, os professores incentivam e buscam
ensinar a todos. Desta forma, Dowbor (2008), em sua obra: Quem educa marcar o corpo do
outro, corrolabora no sentido que, a “educacdo abarca uma visdo humanista do ser humano,
segundo a qual todos tém direito ao saber e a cultura, ndo havendo, assim, o “saber mais” que
0 outro, como instrumento de dominagao”.

Na questdo que envolve a aprendizagem, Lais descreve que: “tenho dificuldades em
matematica, mas neste bimestre estou aprendendo P.A (Progressdes Aritméticas) e P.G

(Progressao Geométrica) e a matéria entrou na minha cabega, tirei 9,5 na avaliacao”.
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A aluna que esta sendo acompanhada na EJA ¢ denominada por um nome ficticio, para a preservagdo de sua
identidade, conforme orientag@o dos professores da disciplina do mestrado.



A aluna demonstra que, a cada dia estd traspondo suas dificuldades, na primeira
entrevista, quando a indaguei sobre as matérias que tinha mais dificuldades ela respondeu:

matematica, e no segundo relato, a situagdo mudou. Lais:

A professora é boa, explica quantas vezes for preciso, ela dorme e sonha com os
livros, passa tarefa no quadro sem auxilio de anotagdes. Acho que estou bem em
matematica devido ao contetido ser instigante ¢ o empenho da professora. Agora,
fisica estou com dificuldades, tirei 6,5 a professora explica, mais ndo entendo nada,
ela usa slides e passa muitos exercicios. A postura dela relaciona-se com alguém que
ndo gosta de dar aula. Aprendo mais quando ela utiliza o quadro, ndo gosto dos
slides.

Por meio do discurso citado acima, nota-se a relevancia da relacdo da pratica docente
em sala de aula, os alunos percebem a postura, identidade e vocacdo do educador, fica
explicito que quando estamos ensinando, ndo ensinamos unicamente o contetdo, visto que, a
nossa forma de mediar, olhar e relacionar faz parte também das a¢des de aprendizagem.

Assim sendo, Lais atribui aos seus professores pontos positivos € pontos que merecem
ser mudados, para tais posturas docentes existem dois tipos diferentes de educadores: o

autoritario e o democratico.

O primeiro tem como objetivo ndo permitir que o outro-neste caso, o educando-seja
ele o proprio, e para tal constroi um tipo de relagdo que impossibilita ao outro se
diferenciar dele, mantendo-o numa dependéncia em relacdo a sua pessoa. Dessa
forma, aquele que aprende com um modelo de educador autoritario ndo consegue
sentir-se sujeito do proprio processo de aprendizagem e de construgdo de
conhecimento. O segundo tipo, o educador democratico, tem como desafio o
permitir-se ser superado. O “ser superado”, aqui, significa ser capaz de ser modelo
para que o outro possa encontrar o proprio caminho, a propria forma de ser, podendo
diferenciar-se do educador e ser capaz de dizer a propria palavra. (DOWBOR 2002,
p-62)

Entretanto, a avaliagdo da entrevistada quanto a postura dos seus professores, estd aqui
descrita como um discurso sobre a forma como ela os v€, ndo estamos colocando estes
profissionais em nenhum dos dois tipos de professores citados pela Dowbor (2008), porém, o
que pretendemos, ¢ propiciar uma reflexdo quanto a mediacdo e atitude docente em sala de
aula.

Nas outras disciplinas, a aluna ndo tem dificuldades, mas acredita que os professores
deveriam dedicar-se apenas as matérias que possuem dominio, pois, hd professores que
lecionam mais de trés disciplinas sem formacao adequada.

Em consonancia com o ensino que amplie as habilidades discentes, Viero (2007),
explicita em seu livro: Educagcdo de jovens e adultos: da perspectiva da ordem social
capitalista a solu¢ao para emancipa¢do humana, que a relagdo entre aluno e professor faz toda

a diferenca, pois, o didlogo entre os saberes do educador e do educando torna-se condi¢ao



fundamental para os jovens e adultos descobrem a importdncia, a necessidade e a
possibilidade de se apropriarem do conhecimento. Este envolvimento ¢ condi¢do essencial
para uma educacdo emancipatoria e libertadora.

Desta forma, acreditamos que ndo h4 uma receita de como ser o melhor professor, mas
podemos ressaltar que, mediar a agdo de aprendizagem ao invés de impor ou transmitir como
também saber posicionar como uma docente que tem praxis tem mostrado um resultado
favoravel ao desenvolvimento do aluno da EJA, colocando em pauta um contrato didatico
com os discentes e um envolvimento de transpareca que resulta em uma comunicagdo que
contribui para o ensino e ndo uma legitimagao e posicao de poder.

Por meio da hipermidia definida de modo simples, como a intersecdo entre os
conceitos de hipertexto e multimidia. Rezende e Barros (2005, p. 64) destacam que essa
interse¢do acontece “na medida em que se trata de sistemas computacionais que permitem a
ligacdo interativa ndo sequencial entre os nos de informag¢ao”, como no caso de um hipertexto
que utiliza varios meios para compor uma informag¢do, como, por exemplo, um texto, uma
imagem, um 4udio, uma animac¢do ou um video e a multimidia, relaciona-se com diversos

meios de comunicagao.

A hipermidia ¢ uma ferramenta poderosa para a utilizagdo no ensino de ciéncias e na
educagdo em geral, porque tem como principio as formas ja& consagradas para o
armazenamento de informagdes. Desta forma, espera-se que os resultados possam ser
positivos. Vislumbramos alguns obstaculos, pois a turma da EJA nio somente ela é composta
pela heterogeneidade, isso nos leva a crer, que terdo alunos que ndo dominam a informatica,
ocasionando dificuldades em caminhar pelos links, outras fragilidades que conjeturamos esta
na questdo do laboratdrio de informatica, em que escolas ainda em suas estruturas fisicas e
administrativas ndo tem espacos fisicos para laboratdrios e nem recursos para dispor de um
computador para cada aluno. Sendo necessario, o desenvolvimento e aplica¢do deste recurso
em duplas.

O ponto favoravel a este objeto educacional esta na interacao, cooperagdo e construcao
dos processos cognitivos em relagdo ao conteudo e ao recurso. O professor devera ter o
cuidado de escolher as duplas sob os critérios de aprendizagem colaborativa em que cada
aluno desempenha uma agdo sem retirar do outro aquilo que ele pode fazer ou aprender
juntamente com o seu grupo.

O educador tera a funcdo de monitor e mediador elencando possibilidade e levando

educandos a motivagao, reconstrugao ¢ reflexao. 5



CONSIDERACOES FINAIS:

Os objetivos estabelecidos para esta proposta foram contemplados na escrita e nas
acdes. Contudo, as intengdes dispostas aqui, serdo aplicadas no semestre deste ano, com a
finalidade de mensurar a qualidade da aplicagdo deste recurso.

A nosso ver, disponibilizar estratégias que mudem a educacdo verbalista e oca
citada por Freire (2003) em sua obra: Educagdo com prética libertadora vem desencadeando
pontos favordveis para reflexdes e mudangas nas praticas educativas. Sabemos que
transformar a pratica em praxis ou aglutina-las ndo ¢ tarefa facil, mas também nao podemos
considerar inatingivel.

Por isso, temos que ter a ousadia de utilizar recursos que possam possibilitar a
motivacdo e curiosidade dos nossos alunos, pois ndo aprendemos aquilo que ndo desperte
interesse, assim salienta Freire (2003) que mais uma vez em seus discursos nos coloca em
constantes reflexdes.

Portanto, no ensino na EJA devemos atender os aspectos que estimulem os
educados a terem motivagdo para continuar seus estudos sem desarticular as suas

experiéncias, partindo deste pressuposto para atingir avangos na aprendizagem.
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